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Resumo: Este estudo objetivou analisar as préaticas de cinco professores de uma escola da rede
publica de ensino do municipio de Rolim de Moura — RO com alunos disléxicos. A pesquisa
foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa do tipo descritiva. As informagdes foram
coletadas por meio de uma entrevista semiestruturada e analisadas seguindo as orienta¢Ges da
Andlise de Conteldo. Os resultados apontaram que a Dislexia é compreendida pelos
professores apenas como um transtorno relativo as dificuldades de escrita e leitura,
desconsiderando outras caracteristicas. Constatou-se, ainda, que 0s recursos oferecidos pela
escola para o atendimento do aluno disléxico sdo escassos e a falta de investimento em
formagdo continuada tem sido considerada pelos professores como uma dificuldade no
atendimento ao aluno disléxico. Conclui-se que os professores tém se empenhado em
desenvolver estratégias de acompanhamento que auxiliem no desenvolvimento escolar do
aluno com dislexia. Contudo, faltam investimentos e efetivacdo de politicas publicas
educacionais que deem suporte a esses profissionais no desenvolvimento de suas atividades.

Palavras-Chave: Dislexia. Aluno. Professor. Escola publica.

Dyslexia And Teaching Practice at a Public School in The
Municipality of Rolim de Moura — RO

Abstract: This study aimed to analyze the practices of five teachers from a public school
system in the municipality of Rolim de Moura - RO with dyslexic students. The research was
carried out through a qualitative approach of the descriptive type. The information was
collected through a semi-structured interview and analyzed according to the Content Analysis
guidelines. The results pointed out that Dyslexia is understood by the teachers only as a
disorder related to the difficulties of writing and reading, disregarding other characteristics. It
was also verified that the resources offered by the school for the care of the dyslexic student
are scarce and the lack of investment in continuing education has been considered by the
teachers as a difficulty in the care of the dyslexic student. It is concluded that the teachers have
been engaged in developing strategies of accompaniment that aid in the scholastic
development of the student with dyslexia. However, there is a lack of investments and the
implementation of public educational policies that support these professionals in the
development of their activities.
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Introducéo

A dislexia é um dos motivos mais frequentes de
insucesso e de baixo rendimento escolar. Contudo,
raramente esse transtorno é diagnosticado e tratado de
forma correta, podendo ser confundido com outros
transtornos como, por exemplo, a hiperatividade. Para
lanhez e Nico (2002), a identificacdo precoce da
manifestacdo dos sintomas de dislexia é de grande
importancia para o desenvolvimento escolar da
crianca.

A Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD)
define a dislexia como sendo um distarbio ou
transtorno de aprendizagem na &rea de escrita,
soletracdo e leitura. A ABD afirma que a dislexia ndo
é resultado de ma alfabetizacdo ou baixa inteligéncia,
mas de uma condicdo hereditaria que apresenta
alteragdes no padrdo neuroldgico.

Nessa mesma diregdo, Giachetti (2002) e
Capelinni (2000) afirmam que a dislexia tem origem
congénita, por isso é definida como um distarbio
neuroldgico. Criangas com dislexia, mesmo que
recebam uma educacdo adequada, ndo apresentam
avangos na escrita ou na leitura. Fato preocupante é
que esse transtorno atinge milhares de criangas, as
guais devem ter tratamento especial, entretanto,
grande parte delas ndo recebe o diagnostico correto, 0
que implica distorcbes na forma de elas serem
tratadas.

Martins (2010) deixa claro que ndo basta apenas
compreender a dislexia; é preciso que os professores
troquem experiéncias e ideias com neurologistas,
psicélogos e psicopedagogos, a fim de entender como
um disléxico pode se desenvolver. De acordo com o
autor, criangas com esse transtorno apresentam
sintomas que variam de nivel desde o mais sutil ao
mais rigoroso, conforme a especificidade de cada
uma. Em alguns alunos sdo identificados inUmeros
sintomas, j& em outros apenas algumas
caracteristicas. Por isso, o didlogo com outros
profissionais se faz necessario. Para que se obtenha
um diagnodstico precoce, é necessario que pais e
professores fiquem atentos a histéria de vida do aluno
e as manifestac@es linguisticas.

No que se refere as caracteristicas da dislexia,
existem duas vias: fonoldgica e léxica. A primeira
transforma as unidades ortograficas em sons e as
juntam, acontecendo. Assim, uma representacdo
completa. Na segunda via, o reconhecimento da
palavra e 0 acesso ao seu significado acontecem de
forma rapida (Coltheart, 1978).

Os disléxicos fonoldgicos tém dificuldade no
dominio do co6digo para a leitura e tém sérios
problemas de memorizacdo. Esse tipo de dislexia

resulta de uma anomalia das capacidades de
percepcdo da fala, as quais dificultam o
desenvolvimento da consciéncia fonémica. Em
consequéncia de disturbios anteriores nas habilidades
involuntérias e inconscientes de percepcao da fala, as
dificuldades nessa area exigem a manipulagdo
voluntéria e intencional dos sons da fala (Capovilla,
Capovilla & Suiter, 2004).

Os disléxicos de via léxica tém dificuldade em
leitura rapida, com isso as leituras acontecem de
forma silabica e ocorrem lentamente. Ha também
aqueles que apresentam dificuldade tanto na via
fonoldgica quanto na léxica; esses sdo conhecidos
como disléxicos mistos. A dislexia mista é a mais
grave das situac@es e exige da pessoa maior empenho
(Coltheart, 1978).

Outra categorizacdo da dislexia é apresentada em
dois tipos: a dislexia adquirida e a dislexia de
desenvolvimento. A dislexia adquirida é
caracterizada pela incapacidade de leitura, resultando
muitas vezes de um Acidente Vascular Cerebral
(AVC) ou Traumatismo Cerebral (TC). A dislexia de
desenvolvimento é um disturbio de leitura e escrita
gue ocorre nos primeiros anos da educagéo infantil. A
crianca possui dificuldade de aprendizado e escreve
com muitos erros ortograficos, mesmo com o
Quociente de Inteligéncia (QI) acima do normal
(Vicente & Martins, 2008).

Johnson e Myklebust (1983) classificam a dislexia
como auditiva e visual. A dislexia auditiva se
caracteriza pela dificuldade em distinguir diferencas
e semelhangas em sons parecidos e também na
dificuldade em compreender sons no meio de
palavras. A dislexia visual se caracteriza pela
incapacidade em diferenciar, recordar e interpretar
palavras vistas. Criangas com dislexia visual
apresentam dificuldades de discriminar detalhes,
representar graficos ou até mesmo mentalizar
palavras, fazendo invers@es de letras ou silabas.

Os principais sintomas relacionam-se a escrita,
letra ilegivel, a dificuldade em leitura, interpretacdo
de textos e matematica. As causas da dislexia, como
dito anteriormente, sdo neurobioldgicas e genéticas,
desse modo ela pode ser herdada de familiares que
também sdo disléxicos. As pessoas acometidas por
esse transtorno processam informacdes em uma area
diferente do cérebro e podem levar uma vida
perfeitamente normal.

A suposicéo geral é a de que algo na conformacéo
bioldgica dos disléxicos torna-os o que sdo. Afinal, se
a crianga possui boa inteligéncia, visdo e audigdo
adequadas, familia e escola apropriada e ndo ha
blogueio emocional, ndo h& motivos para seu
problema de aprendizagem, exceto se ela ja nasceu
com essa fragilidade (Ellis, 2001). Problemas com
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lateralidade, organizacao, percepgao visual, memoria,
tempo e assimilacdo podem ser indicios de dislexia.
As criangas com o transtorno trocam, confundem,
substituem, invertem e omitem palavras durante o seu
aprendizado, tanto na lingua escrita quanto na falada.
Nesse caso, cabe ao professor, ao perceber que o
aluno tem problemas de aprendizagem, solicitar ajuda
de um profissional especializado e juntos
desenvolverem estratégias que contribuam para o
desenvolvimento da aprendizagem da crianga
(Ferreira et al., 2018).

Diante do exposto, é preciso sempre estar atento
aos sinais que a crianga apresenta. De acordo com
Lanhez e Nico (2002), os sintomas mais comuns em
alunos disléxicos, em alguns casos com maior ou
menor grau de dificuldade, sdo: demora em aprender
a falar, dificuldade na prondncia de fonemas, chutar
bola, amarrar os sapatos, escrever nimeros € letras,
demora em realizar leituras simples, inseguranca,
baixa estima, entre outros.

A dislexia também afeta o comportamento do
individuo. Criangas disléxicas normalmente sé&o
muito timidas, vergonhosas e preferem a soliddo. S&o
ansiosas, desmotivadas e tem baixa autoestima,
vivem sempre com a certeza da incapacidade de
atingir seus objetivos. Para Barbosa (2006), a
dificuldade em ler e escrever pode estar relacionada
ao emocional, cultural, cognitivo, podendo ser
organica ou funcional. A autora relaciona os indicios
de dislexia como “sendo os mesmos da disgrafia,
porém no ato de ler”. Ela entende que a crianga
disléxica tem a mesma dificuldade da crianga que tem
disgrafia, tanto na escrita quanto na leitura.

Geralmente a dislexia pode ser observada ja no
primeiro ano de vida da crianga que demora a falar,
apresenta  dificuldades na identificacdo e
memorizacao de cores, nimeros e até mesmo letras.
Contudo, a manifestagdo dos sintomas se agrava
ainda mais no momento do ingresso na vida escolar.
Nessa fase, ela apresenta um rendimento abaixo do
esperado para criancas de sua idade, fato este que
pode aumentar os sintomas de inferioridade que
surgem nos alunos, pois eles passam a ndo acreditam
gue sdo capazes de produzir algo, desenvolvendo,
muitas vezes, pensamentos negativos.

Nesse sentido, Visca (2010) alerta que a
dificuldade em ler e escrever ndo pode ser logo
caracterizada como dislexia; € necessario um
acompanhamento diferenciado e observacdo da
histdria da crianga em questdo. Ao identificar baixo
rendimento ou sintomas de dislexia em alunos, é
importante que se procure ajuda especializada.
Assim, o diagnostico precoce é muito importante para
que se consiga amenizar ou até mesmo superar esse
problema. E preciso também o acompanhamento de

uma equipe formada por psicopedagogo, psicélogo e
fonoaudidlogo, partindo desse ponto para uma
averiguagéo a respeito das dificuldades enfrentadas
pela crianga, para, entdo, chegar ao diagndstico
correto. Se necessario, podera ocorrer a intervengdo
de profissionais como neurologista, oftalmologista,
otorrinolaringologista, entre outros.

Apesar de a dislexia ser considerada um transtorno
na area da saude, é totalmente educacional, cabendo
a éarea da salde somente a confirmagdo do
diagndstico. A solucdo e adaptagdo sdo de
responsabilidade do setor educacional. Sendo assim,
0s professores devem buscar compreender e nao
julgar ou rotular as criangas. E necessario
compreender a dificuldade permanente da dislexia,
mas ndo deve impedir que o aluno receba carinho,
atencdo e atividades adequadas para que 0 mesmo
venha a se desenvolver a seu tempo. A dislexia é
muito mais do que uma dificuldade na leitura, e nunca
aparece isolada. Para Fonseca (1995, p. 12), “uma
coisa é a crianga que nao quer aprender a ler, outra é
a crianca que ndo pode aprender a ler com 0s métodos
pedagogicos tradicionais. Ndo podemos assumir
atitudes reducionistas que afirmam que a Dislexia ndo
existe”.

A intervencdo na dislexia atualmente tem sido
feita principalmente utilizando dois métodos de
alfabetizagdo: o multissensorial e o fénico. Enquanto
0 método multissensorial é mais indicado para
criangas mais velhas, que ja possuem historico de
fracasso escolar, 0 método fbnico é indicado para
criangas jovens e deve ser trabalhado logo no inicio
da alfabetizacéo.

A respeito do método multissensorial:

A principal técnica do método multissensorial é o
soletrar oral simultineo, em que a crianga
inicialmente vé a palavra escrita, repete a prondncia
da palavra fornecida pelo adulto, e escreve a palavra
dizendo o nome de cada letra. Ao final a crianca 1€
novamente a palavra que escreveu. A vantagem
dessa técnica é fortalecer a conexao entre a leitura e
a escrita. Algumas variantes do método
multissensorial trabalham apenas com os sons das
letras, e ndo com os seus nomes. A maioria delas
parte das unidades minimas (no nivel da letra para
unidades mais complexas (nivel da palavra, e
depois, da frase) (Capovilla, 2009, p. 01)

O método multissensorial é um dos mais eficazes
para criancas com mais idade, que apresentam
problemas de escrita e leitura ha varios anos e que
possuem o fracasso escolar em seu historico. Nesse
método, a crianca traca letra por letra enquanto o
professor diz o sim que corresponde, 0 mesmo diz o
nome das letras varias vezes enquanto escreve. Esse
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interessante e eficaz no
criancas (Capovilla &

método € muito
desenvolvimento  das
Capovilla, 2017).

Embora a dislexia cause atraso no rendimento
escolar da crianca, deixando-a abaixo do esperado
para a sua idade e sua intelectualidade, a dislexia
quase nunca ¢ identificada e tratada corretamente. Ler
e escrever séo habilidades basicas consideradas faceis
para a maioria das pessoas, portanto, até pouco tempo
atras, criangas que nao conseguiam aprender a ler e
escrever corretamente eram motivo de chacotas entre
0s colegas da escola. Nesse sentido, Teles (2004)
afirma que identificar o problema facilita sua
resolucdo. A sinalizacdo, a avaliacdo e a identificacdo
mostram as dificuldades que a crianca terd
futuramente, isso auxilia nos programas de
intervencao precoce e esses minimizardo 0 insucesso
escolar desses alunos.

A falta de diagnéstico atrapalha ainda mais a
crianca, afinal, ndo diagnostica-la ndo quer dizer
superar o transtorno. O tratamento precoce € a melhor
maneira de ajudar a crianga a superar seus desafios
pessoais. E preciso observar as criancas e ficar atento
a alguns sinais, tais como, demora em comecar a falar
(normalmente uma crianga pronuncia suas primeiras
palavras com um ano de idade), linguagem de bebé
(quando aprendem a falar, utilizam muito termos de
bebés e ndo conseguem concluir frases inteiras),
dificuldades com nomes de cores, frutas e animais,
ndo consegue decorar musiquinhas simples,
dificuldade em pronunciar letras e nomes de
coleguinhas e ndo saber as letras do seu proprio nome,
sdo sintomas que deve ser observado (Shaywits,
2006). Por linguagem utilizamos do conceito de a
gual nada mais é do que um conjunto estruturado de
cadigos que pretende transmitir uma informag&o (Dos
Santos Oliveira, de Souza & Batista, 2019).

A busca por definicBes completas sobre a dislexia,
segundo Shaywits (2006), tem desencadeado varias
pesquisas, contudo muitas sdo as conclusdes que 0s
pesquisadores chegam. Entre as descobertas, a mais
nova delas é a respeito da dificuldade encontrada
pelos disléxicos em relagdo ao reconhecimento das
palavras durante o processo de decodificacdo
fonolb6gica, que transforma as letras em cddigos
fonoldgicos, porque sdo esses cAdigos que permite
pronunciar e entender o significado das palavras.

E preciso lembrar que, durante a infancia, estudar
é a Unica obrigagdo que uma crianca tem. Embora
todos esperem que isso ocorra 0 mais rapido possivel,
nem sempre € possivel. No caso das criangas
disléxicas, quando elas se esforgcam para aprender,
podem desenvolver sintomas como: dores
abdominais, dores de cabega e mudanca repentina de
humor e comportamento. O agravante € que essas

criancas acabam sendo taxadas como criancas
preguicosas, desatentas e sem vontade de aprender;
esses rotulos dificultam ainda mais o estado do
individuo com dislexia. Sendo assim, reprovacdes e
abandono escolar s&o ocorréncias comuns na vida
escolar do disléxico. Existem também consequéncias
mais profundas, no nivel emocional, como
diminuicdo do autoconceito, reacdes rebeldes e
delinquentes, ou de natureza depressiva (José &
Coelho, 2000).

Nessa Otica, observa-se que é de fundamental
importancia que o professor conheca o aluno, entenda
0 assunto e, principalmente, identifique a fase em que
ele se encontra. O desconhecimento do professor
pode comprometer o desenvolvimento desse aluno. A
motivacdo € necessaria, pois quando se Vé
compreendida a crianca se sente segura e capaz e com
isso aumenta sua vontade de continuar tentando.
Quando diagnosticado precocemente, o aluno tem
mais chances de superar e enfrentar os desafios que a
vida Ihe impde.

Com base nesses pressupostos, o objetivo geral
deste estudo foi analisar as praticas de cinco
professores de alunos disléxicos de uma escola da
rede publica de ensino do municipio de Rolim de
Moura — RO.

Material e Método

Trata-se de um estudo transversal de abordagem
qualitativa, descritiva. O método qualitativo,
conforme descreve Minayo (2010, p. 57), pode ser
definido como “[...] o que se aplica ao estudo da
historia, das relagdes, das representacfes, das
crengas, das percepcOes e das opinides, produtos das
interpretacBes que os humanos fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam”. No que se refere a pesquisa
descritiva, Gil (2008) afirma que essa modalidade de
pesquisa tem por objetivo a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou
fenémeno.

Participaram do estudo cinco professores do
Ensino Fundamental Il de uma escola da rede publica
estadual de ensino do interior de Rondbnia, sendo
guatro do sexo feminino e um do sexo masculino,
com idade entre 17 e 47 anos e tempo de formacéo
entre 4 e 23 anos. Dos cinco participantes, dois
possuem graduacdo em pedagogia e trés em
matematica, biologia e letras respectivamente.

A amostra foi constituida de forma intencional
(GIL, 2008). Como critério de inclusdo, 0s
professores deveriam ministrar aula a pelo menos um
aluno disléxico na referida escola e concordar em
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participar da pesquisa. Foram excluidos aqueles que
ndo contemplavam os critérios anteriores.

Para coleta das informacGes, utilizou-se uma
entrevista semiestruturada com sete questdes
elaboradas pelos autores. A entrevista, segundo
Batista, Matos e Nascimento (2017), é a técnica mais
utilizada no processo de pesquisa de campo como
coleta de dados sobre um determinado fendmeno. Por
meio dela, os pesquisadores buscam coletar dados
objetivos e subjetivos. A entrevista teve como eixo
principal investigar a compreensdo e as estratégias
utilizadas pelos profissionais como recursos
pedagdgicos no atendimento ao aluno disléxico.

Apos a autorizacdo da direcdo da escola, foram
contatados os professores para apresentacdo do
objetivo do estudo e, para aqueles que concordaram
em participar, foi lida e solicitada a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Em seguida, foram entregues os formularios
para o preenchimento dos dados demogréficos de
cada participante e realizadas as entrevistas, de forma
individual, em uma sala restrita, livre de qualquer
interferéncia.

Os dados foram analisados seguindo as
orientagdes teoricas e metodologicas da Analise de
Conteudo (Bardin, 2011). ApoOs a gravagdo das
entrevistas, foram realizadas as transcricbes do
material, obedecendo rigorosamente a autenticidade
da fala. Em seguida, ap6s leitura minuciosa do texto,
foram identificados os eixos tematicos, 0s quais
deram origem as categorias de analise orientadas pela
Anélise de Conteudo.

Resultados e Discussao

Com base nas informag0es alcangadas a partir das
entrevistas, os resultados foram organizados em eixos
tematicos que buscaram responder o objetivo
principal do estudo que é conhecer a realidade vivida
pelos professores acerca do processo ensino
aprendizagem de criancgas disléxicas. Nesse sentido,
partimos do principio de que a aprendizagem se da
por meio de diversos fatores que se integram entre si
e que funcionam como o conjunto de competéncias e
habilidades individuais do sujeito (Pinheiro &
Batista, 2018.

Nesse contexto, as seguintes categorias tematicas
foram elencadas: 1) Conhecimento do professor sobre
a dislexia 2) Acompanhamento dos alunos disléxicos
e os recursos oferecidos pela escola 3) Capacitagéo
dos professores para lidar com alunos disléxicos 4)
Dificuldades enfrentadas e estratégias utilizadas com
os alunos disléxicos.

Com o intuito de manter o sigilo dos participantes, os
nomes foram substituidos por codigos, sendo:

Professor 1, Professor 2, Professor 3, Professor 4 e
Professor 5, e a nomeacdo se deu de acordo com a
ordem em que foram realizadas as entrevistas.

O conhecimento do professor sobre a Dislexia

Nessa categoria, buscou-se investigar, nos
depoimentos dos participantes, o quanto eles
conheciam esse transtorno. Vale lembrar que, de
acordo com a literatura, a dislexia é uma dificuldade
na leitura e na escrita que acaba condicionando a
forma como o aluno se relaciona no ambiente escolar;
e que a crianga portadora de dislexia com frequéncia
altera os textos, pratica leitura com muita
inseguranca, escreve letras inversas (espelho), entre
outros sinais. Portando, os sintomas podem variar de
aluno para aluno e de forma diversifica (Rocha,
2004).

Nas falas abaixo, os professores relatam seu
conhecimento sobre a dislexia.

E uma dificuldade acentuada que ocorre no
processo da leitura, escrita e ortografia, atribuidas a
problemas sensoriais, intelectuais ou emocionais,
ensino inadequado ou falta de oportunidade
(Professor 2).

Dificuldade de aprendizado (Professor 3).

E um distdrbio que se apresenta na dificuldade da
leitura e na escrita e existem diferentes graus desses
disturbios, uns mais avancados outros menos, mas
em geral o aluno tem dificuldade em pronunciar
corretamente as palavras e escrevem faltando letras
ou ler rapidamente (Professor 4).

Disturbio que afeta a leitura e a escrita do aluno
(Professor 5).

Nota-se que nem todos os professores possuem
uma visdo clara a respeito do que é dislexia, por
exemplo, enquanto dois professores demonstram
seguranga quanto ao transtorno, outros dois
descrevem vagamente. No entanto, a literatura define
dislexia como:

[...] um dos muitos distdrbios de aprendizagem. E
um distarbio especifico da linguagem, de origem
constitucional, caracterizado pela dificuldade de
decodificar palavras simples. Mostra uma
insuficiéncia no processo fonolégico. Estas
dificuldades de decodificar palavras simples nao
sdo esperadas em relagdo a idade. Apesar de
submetida a instru¢cdo convencional, adequada
inteligéncia, oportunidade sociocultural e néo
possuir  distrbios  cognitivos e  sensoriais
fundamentais, a crianca falha no processo de
aquisicdo da linguagem. A dislexia é apresentada
em vérias formas de dificuldade com as diferentes
formas de linguagem, frequentemente incluidas
problemas de leitura, em aquisicéo e capacidade de
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escrever e soletrar.
Association — IDA)

(International  Dyslexia

Isso nos leva inferir que o conhecimento ndo
aprofundado do transtorno pode levar os profissionais
a considerar a dislexia como doenga, 0 que pode ser
refutado. Conforme esclarecido, dislexia € um
disturbio de aprendizagem de origem congénita, a
mesma ndo pode ser considerada uma doenga e
precisa de um diagnostico apurado para auxiliar no
seu tratamento. Quanto a identificacdo das
caracteristicas do aluno disléxico, os professores
também ndo deixam muito claro, como mostram as
falas a seguir:

Leitura lenta, hesitante e saltitante; Inventa, omite,
acrescenta e inverte silabas e palavras; Dificuldade
em soletrar, problemas de coordenacdo motora e de
dominéncia lateral (direita, esquerda) (Professor 2).
Entender as regras, leis e conceitos (Professor 3).
Para copiar o que é passado no quadro e na hora de
ler para responder as questdes (Professor 4).

Ler, interpretar e analisar 0 que foi proposto
(Professor 5).

Percebe-se, entdo, que alguns dos professores
associam a dislexia apenas as dificuldades na leitura,
na escrita e na ortografia. Ou seja, ainda apresentam
dificuldades em descrever com precisdo as
caracteristicas da dislexia. Portanto, é necessario
identificar os sintomas, pois, muitas vezes a dislexia
é confundida com outros distarbios de aprendizagem.
O que agrava ainda mais os casos, afinal, um bom
diagndstico auxilia no tratamento eficaz e, para que
aconteca esse tratamento, é necessario identificar
corretamente. Nesse Sentido, Anténio (2009) afirma
gue as concepcdes e conhecimento do professor sobre
a dislexia assumem grande importancia no pré-
diagnostico, encaminhamento e intervencao.

Sendo assim, alunos que ndo tém o devido
acompanhamento  sofrem  futuramente  com
problemas psicologicos e emocionais, tudo isso
consequéncia de uma frustrada vida escolar. Portanto,
professores e psicopedagogos precisam buscar
sempre uma formacdo continuada, que deve ser
oferecida pelas escolas, entretanto, essa ainda ndo é a
realidade da escola investigada.

O acompanhamento dos alunos disléxicos e o0s
recursos oferecidos pela escola

Nessa categoria, abordaremos a importancia de
um acompanhamento adequado para que o aluno
disléxico se desenvolva adequadamente. Também
destacamos 0s recursos, ou a falta deles, que a
instituicdo em questdo oferece. Quanto ao

acompanhamento do aluno, os professores parecem
fazer da melhor forma possivel dentro de suas
capacidades, como mostram os depoimentos a seguir:

A maior dificuldade do disléxico € memorizar o
som das letras, pois ele esquece facilmente. Com o
disléxico tem que procurar outras ferramentas para
estar tornando menos massacrante a aprendizagem
dele. (Professor 1)

Trabalho autoestima do aluno; atribuo tarefas que o
aluno seja capaz de fazer; respeito o seu ritmo, 0
mesmo precisa de mais tempo; utilizo enunciados
simples; N&o uso a leitura em voz alta perante a
turma (Professor 2).

Encaminho a orientagdo e ao AEE para uma melhor
analise (Professor 3).

Converso com os professores que estédo na sala do
AEE e eles me auxiliam como devo agir com
relacdo aqueles alunos (disléxicos) e também faco
pesquisas sobre o assunto (Professor 4).

Conversa informal com a professora da sala de
apoio AEE para buscar orientacbes de como
trabalhar com esses alunos (Professor 5).

Observa-se que o0s professores tém maneiras
diferentes para lidar com a necessidade do aluno.
Como se pode ver, o professor atribui tarefas
adequadas para o aluno e aguarda seu tempo. Vale
lembrar que o professor precisa sempre pensar em
maneiras diferentes para que o aluno disléxico se
sinta entrosado na turma e, assim, tenha condictes
para aprender. Sobre 0 acompanhamento, a literatura
mostra que:

Um bom desenvolvimento nas habilidades de
leitura e escrita depende das condicGes extrinsecas
e intrinsecas depositadas sobre a crianca. CondicGes
extrinsecas podem favorecer uma aquisicdo mais
facil nesta etapa de evolucdo. Dentre estas, a
exposicdo da crianca a atividades que explorem a
manipulagdo consciente dos sons podera favorecer
o desenvolvimento da linguagem escrita. (Nunes,
Frota & Mousinho, 2009, p. 210).

Contudo, é preciso enfatizar que criangas
disléxicas possuem o ritmo diferenciado dos demais
alunos, mas isso ndo significa “ndo ser inteligente”.
Os alunos disléxicos podem surpreender professores
a qualguer momento. Busca-se, entdo, essa melhor
relagéo professor aluno.

Nesse contexto, observamos que um dos
entrevistados ndo utiliza a técnica de leitura em voz
alta na sala de aula. Tendo em vista que o aluno
disléxico tem mais dificuldades em aulas com esse
formato, o professor utiliza sua autonomia para
desenvolver atividades para esse aluno. O papel do
educador é despertar no aluno o interesse pelo saber;
se isso ndo acontecer, esse aluno ndo desenvolve sua
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criatividade e capacidade para construir sua propria
histéria de vida, por isso é importante que o professor
conheca o universo cultural de cada um (Rodrigues &
Silveira, 2008).

Um fato importante a ser pensado é que alunos
com dislexia sdo desatentos e normalmente ansiosos.
Sendo assim, o docente deve “ganhar” a confianca do
aluno, para incentiva-lo a realizar as atividades
propostas, mostrando ao mesmo que ele é capaz. E
importante que o professor nédo pressione o aluno, néo
incentive competicBes e fazer apenas critica
construtiva, estimulando-o sempre.

Nota-se que trés dos professores
entrevistados buscam orientagdes juntamente com a
psicopedagoga na sala do AEE. Os outros dois, além
do atendimento do AEE, conversam informalmente
com outros professores. O acompanhamento na sala
especializada tem fundamental importancia. O
dialogo entre professores é fundamental, como afirma
Queiroz:

Tomando como essencial o papel desempenhado
por professores e gestores na implantacdo de um
sistema inclusivo, dialogar com professores de
educacéo especial que atuam em sala de recursos
dentro das escolas de ensino regular, trabalhando
em conjunto com os professores das classes comuns
atendimento de alunos com deficiéncia intelectual,
oferece a possibilidade de analisar como as
indicacOes legais vém se traduzindo em préticas.
Esse didlogo auxilia-nos ainda a pensar como 0s
professores especializados vém se inserindo nessa
nova proposta de atuacdo da educagdo especial.
(Queiroz, 2010, p. 23).

Sendo assim, percebe-se a importancia desse
dialogo ndo so6 entre professores e psicopedagogos,
para que juntos busquem as melhores estratégias, mas
com todos os atores envolvidos, sobretudo a familia.
A presenca dos pais na vida escolar € importante tanto
para 0os alunos quanto para a escola (Batista,
Mantovani & Nascimento, 2010).

Durante as visitas a escola, foi possivel observar
que é comum ver, em rodinhas de professores, um ou
outro comentando que tal aluno ndo presta atencéo,
ndo faz as atividades, néo participa. Reflete-se que,
enquanto a rotulacdo chegar antes do diagndstico,
ainda serdo vistos alunos que muitas vezes, por ndo
receberem o devido incentivo, simplesmente
desistirdo de aprender.

Quanto aos recursos, € possivel ver que todos
buscam apoio na sala do AEE, onde acontece, em
contraturno, o atendimento aos alunos com distdrbios
que necessitam de uma observacéo especifica, por
uma psicopedagoga. Ao indagar sobre o0s recursos
utilizados, obtiveram-se as seguintes respostas:

Sim; salas de acompanhamento com profissionais
mais qualificados a acompanhar os alunos com
dislexia (Professor 2).

Sim; possuimos professores especializados que me
auxiliam com ajuda para o planejamento de aulas e
atividades além de aulas de reforco para estes
alunos; a escola possui também uma psicopedagoga
que faz o acompanhamento dos alunos (Professor
3).

Observa-se a importancia do acompanhamento
nos alunos nas salas do AEE. E nesse ambiente que
as psicopedagogas orientam e ensinam aos alunos
com necessidades especiais com exclusividade. S&o
essas salas do AEE que garantem de certa forma a
permanéncia desses alunos no ensino regular, uma
vez que:

Nesses espacos sdo desenvolvidas atividades a
partir de estratégias que visem favorecer a
construgdo de conhecimentos do aluno com
necessidades educacionais especiais e sua
participagdo na vida escolar. Deste modo, a sala de
recursos multifuncional é um espago que precisa
estar preparado com materiais didaticos e
pedagdgicos, equipamentos e profissionais que
tenham  formacdo4 para lidar com as
especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais (Braun & Marin, 2011, p.
12)

A importancia desses acompanhamentos para 0s
alunos com dislexia vai desde melhora na autoestima,
como melhoras educacionais. Muitas criancas séo
alfabetizadas através de atividades ministradas por
profissionais especializados que ministram aulas
diferenciadas nas salas do AEE. A inclusdo é um
direito assegurado por lei. O conteudo inclusivo
reforca a necessidade de respostas educativas que
acolham as necessidades de cada aluno durante todo
0 seu periodo escolar (Oliveira &Leite, 2000).
Portanto, percebe-se mais uma vez a importancia da
formacdo continuada, que disponibilize para todos 0s
profissionais da educacdo um auxilio diferenciado;
afinal, esses alunos necessitam de um olhar distinto e
cuidadoso.

Capacitacao dos professores para lidar com alunos
disléxicos

Nessa categoria tematica, procurou-se descrever a
percepcéo dos entrevistados quanto a sua capacitagéo
para lidar com o aluno disléxico. Que o professor tem
papel importante no desenvolvimento intelectual do
aluno, isso é fato. Entretanto, no que se refere aos
problemas de aprendizagem, tem-se notado que a
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identificacdo desses problemas precocemente ndo
acontece com tanta eficiéncia nas escolas. O mesmo
se percebe em relacdo aos pais que muitas vezes, por
ndo conhecerem as caracteristicas da dislexia, acabam
deixando de observar alguns sinais que a crianca
apresenta.

Nesse sentido, a formacdo continuada do
professor deve ser um compromisso dos sistemas de
ensino comprometidos com a qualidade do ensino.
Nessa perspectiva, esses sistemas devem assegurar
gue os professores estejam aptos a elaborar e a
implantar novas propostas e préaticas de ensino para
responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo
aquelas evidenciadas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais (Prieto, 2006).

A fala do professor a seguir denota sua frustracéo
pela falta de capacitacéo:

Eu sinto necessidade sim, ndo tive nenhuma
formacdo além da faculdade... né, mas, € assim
geralmente quando tem um aluno desses ele cai de
paraquedas, assim, para o professor, mas é assim. A
gente procura ler mais sobre o assunto, esti
entendendo o que que é e junto com a coordenacdo
pedagogica preparar atividades para que ele possa
esta conseguindo aprender. (Professor 1)

Nota-se que a referida professora busca, na leitura
individual, preencher a lacuna existente pela falta de
capacitagdo. Entende-se que a auséncia de
conhecimento leva o professor a atitudes que
contrariam as recomendac0es feitas para com o aluno
disléxico. Ou seja, muitas vezes acontece de o
professor, por desconhecimento, culpabilizar o aluno
disléxico pela sua dificuldade de aprendizagem.
Nesse caso, cabe a escola, na condi¢do de responsavel
pela acdo educacional, promover a capacitacdo dos
profissionais envolvidos. Entretanto, ndo é isso que
acontece, como mostram as falas a seguir:

Quanto a formacdo continuada, ndo temos a todos
os docentes (Professor 2).

Sim, oferecem oficinas como as de elaboracéo de
itens, oficinas sobre equipamentos audiovisuais.
Apesar disso, acredito que seja necessario um maior
preparo em relagdo a graduacdo, ja& que
praticamente ndo existe nenhum tipo de formagéo
nesta etapa (Professor 3).

Desde que trabalho aqui nunca houve, mas me
disseram que no ano passado houve formagéo com
a psicopedagoga que atua neste recinto (Professor
4).
Sim, portanto ndo é fornecida a todos e sdo
realizadas poucas vezes (Professor 5).

De acordo com depoimentos dos professores,
pode-se notar que apenas um dos entrevistados

participou ativamente de uma formagdo continuada,
porém, ainda questiona a necessidade de maior
preparo, principalmente, na graduacgdo. Outros trés
professores afirmam ndo ter formacdo. E, quando é
oferecida, ndo € para todos os profissionais da
instituicdo. Nesse sentido, Ellis (1995) afirma que é o
fato das instituicbes de ensino, sendo publicas ou
privadas, independentemente do nivel social, em sua
maioria, ndo fornecerem uma resposta adequada e,
em tempo habil, as criancas que apresentam
problemas de leitura e de escrita no ensino

fundamental.
Vale lembrar que a formacdo continuada é algo
essencial para que professores entendam e

“aprendam” o que deve ser feito em casos de criangas
com disturbios de aprendizagem. Essas formacdes
aperfeicoam técnicas, capacitam e atualizam os
docentes.

O saber docente ndo é formado apenas pela pratica,
sendo também nutridos pelas teorias de educacéo.
Dessa forma, a teoria tem papel fundamental na
formacdo dos docentes, pois dota os sujeitos de
variados pontos de vista para uma acdo
contextualizada, oferecendo perspectiva de anélise
para que os professores compreendam os contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
préprios como profissionais. (Pimenta, 2005, p. 24).

Diante dessa afirmativa, entende-se que a escola
inclusiva precisa atender diversos publicos, com
diversas dificuldades. Sendo assim, ao se falar em
educacdo inclusiva, depara-se com a formagdo
continuada, pois para se ter diferencial nessa
modalidade é necessario que os professores tenham
uma boa formacéo. E necessario elaborar, identificar
e organizar recursos pedagdgicos que facilitem o
aprendizado.

E na escola que as criangas apresentam seus
primeiros sintomas de dislexia. Com isso, o professor
deve estar preparado para observar os primeiros sinais
e saber lidar com a dificuldade apresentada pelos
alunos disléxicos. Portanto, o que se testemunha sdo
professores despreparados por falta de capacitagdo
especializada. Essa méa preparacao dos professores e
a rotulacéo sem conhecimento pode levar alunos com
dislexia ao insucesso escolar e como resultado, a
exclus&o social.

Os professores afirmam ter uma equipe apropriada
para lidar com os alunos com distarbio de
aprendizagem. A escola deve incentivar sempre 0s
alunos e 0 mesmo deve sempre ter acompanhamento
de uma equipe pedagogica adequada. Quando
perguntamos sobre a existéncia de uma equipe que
atende esses alunos, 0s entrevistados deram 0s
seguintes depoimentos:
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Sim. A equipe especifica atende em tempo integral
todos os alunos com todos os graus de dificuldades
(Professor 2).

Sim. a escola possui um corpo docente voltado ao
trabalno com alunos especiais, além de um
ambiente préprio (sala do AEE) e o atendimento de
uma psicopedagoga (Professor 3).

Existe a sala de recursos (AEE) com a
psicopedagoga e duas pedagogas, que acompanham
esses alunos em contra turno (Professor 4).

Eles se empenham em auxilia-los. Quando levam
atividades para casa eles devolvem resolvidas,
percebo que eles tém um contato mais direto com
os profissionais que trabalham na sala do AEE
(Professor 5).

Nota-se que a equipe especifica parece, dentro de
suas limitacGes, fazer o melhor no atendimento. Vale
lembrar que o atendimento do aluno disléxico é
desafiador. Acima de tudo deve-se aceitar que ela tem
o transtorno e as dificuldades que ira enfrentar por
muito tempo. Levando em consideragdo até mesmo
0s preconceitos que ela vira a sofrer. E necessario que
pais e professores compreendam que 0 transtorno
pode durar para sempre.

Quanto ao método aplicado para o trabalho com
disléxicos:

[...] entende-se que deva ser apropriado e possuir as
melhores estratégias para inserir os educandos na
sala de aula “normal”, juntamente com outras
criangas, com um professor que compreenda seus
problemas e que organize as aulas de forma a poder
prestar ajuda extra, dentro da sala, sempre que eles
precisarem (Tavares, 2008, p. 21).

Nesse sentido, o professor precisa sempre pensar
em maneiras diferentes para que o aluno disléxico se
sinta entrosado na turma e, assim, tenha condigdes
para aprender.

Dificuldades enfrentadas e estratégias utilizadas
com os alunos disléxicos

Nesse quesito, volta-se a atencdo para as
dificuldades enfrentadas pelos profissionais que
atuam com alunos disléxicos e também se busca o
conhecimento sobre as estratégias utilizadas pelos
mesmos diante de tal situacdo. Desse modo,
analisam-se primeiramente as dificuldades voltadas
para a pratica de ensino se percebe nas falas que as
principais dificuldades enfrentadas pelos professores
estdo relacionadas a aquisicdo de materiais na
alfabetizacdo e na busca de conhecimento para poder
se especializar.

O disléxico precisa olhar atentamente, ouvir
atentamente, atentar aos movimentos da méo
guando escreve e prestar atengcdo aos movimentos
da boca quando fala. Isso dificulta o trabalho, pois,
falta tempo durante o horario de aula (Professora 2).
A falta de preparo para enfrentar ndo somente esta,
mas varios outros tipos de adversidades (Professora
3).

Na hora de responder questdes por escrito, ler e
compreender a leitura; quando ja esta conseguindo
identificar algumas palavras; o que ndo é o caso de
alguns que ja trabalhei, pois a maioria ainda ndo esta
alfabetizado (Professora 4).

Ao observar as falas dos professores, nota-se que
alguns entendem que a maior dificuldade encontrada
é¢ o tempo, pois para um bom aprendizado é
necessario observar o aluno e prestar atencdo nos
detalhes. Outros veem a falta de preparo como
principal adversaria, pois 0s seus alunos séo
diversificados. Outros ja questionam o fato de receber
alunos com disturbios muitas vezes ndo alfabetizados.

Devido a falta de formagdo do professor na
graduacdo ele ainda ndo estd preparado para
detectar estes problemas. [..] por isso o0s
professores devem-se especializar-se para que este
aluno néo sofra tanta discriminagéo na vida escolar,
uma vez que este ainda ndo recebe um
acompanhamento adequado para superar esta
dificuldade (Rodrigues & Silveira, 2008, p. 3).

Diante do exposto, observa-se que a capacitacao
do professor tem efeitos que vado além do
desenvolvimento e da aprendizagem do aluno. O
professor bem preparado ajuda o aluno disléxico a
enfrentar a discriminagdo e o preconceito vivido.
Quando questionados sobre as atividades que
ministram para alunos disléxicos, 0s professores
deram as seguintes respostas:

Sempre utilizando atividades de aprendizagem
multissensorial. Combinando sempre a visdo, a
audicdo e o tato para ajudd-lo a ler e soletrar
corretamente as palavras, os simbolos, etc...
(Professor 2).

Acredito que a falta de tempo para trabalhar com
estes alunos seja um ponto negativo e que influencia
em seu rendimento, jA que passo menos de duas
horas e meia na turma e preciso dividir minha
atencdo com mais de 20 alunos. S0 menos de 7
minutos por aluno por semana (Professor 3).

A dificuldade é com a leitura e a escrita, mas utilizo
a régua embaixo das palavras para facilitar a leitura,
passo algumas listas de palavras acho que assim fica
mais facil para compreender, ndo confundir as
letras. (Professor 4).
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Nota-se que o0s professores desenvolvem
atividades que vao desde aquelas focadas no
desenvolvimento e na aprendizagem multissensorial
até aquelas que visam a integracdo e a inclusdo do
aluno disléxico. Observa-se que a utilizacdo do
método multissensorial durante suas aulas demonstra
a preocupacéo de alguns professores com o avango da
aprendizagem do aluno disléxico. Esse método € um
dos mais indicados pela literatura pela sua eficacia
com alunos disléxicos.

Nessa proposta, busca-se desenvolver as
capacidades perspectivas do aluno, buscando
trabalhar todos os sentidos durante as atividades. Para
isso, 0 professor deve receber orientacGes adequadas
de como atuar com essa crianga. Dois dos
entrevistados realizam atividades em que todos 0s
alunos possam estar envolvidos, contando que na sala
existam mais de 20 alunos que também necessitam de
aprendizado. J& a psicopedagoga utiliza musicas, de
estilos de Raps, conteidos que o aluno presencia no
seu cotidiano, textos curtos que sdo repetidamente
lidos e de formas diferenciadas.

Entre as estratégias utilizadas pelos professores,
pode-se perceber que grande parte deles utiliza leitura
em voz alta e atividades orais. Nesse sentido, cabe ao
professor modificar e perceber a necessidade do seu
discente.

Embora muitos professores interpretem as
adaptacdes curriculares como sendo medidas que se
referem a um “abrir mao” da qualidade do ensino
ou “empobrecer as expectativas educacionais”, as
adaptacdes curriculares podem ser as Unicas
alternativas possiveis para o0s alunos que
apresentam necessidades especiais, como forma de
evitar a sua exclusdo. (Tavares, 2008, p. 43)

Sob essa 6Gtica, o importante é que o professor
traga a seu aluno atividades que o instiguem a
permanecer na escola, que o auxiliem a compreender,
gue eleve sua autoestima e que o faca querer sempre
mais. Para isso, é necessario que o professor
confeccione novos metodos afim de manter o aluno
sempre atento.

No depoimento a seguir, a professora aponta
alguns caminhos que podem ser utilizados como
estratégias em sala de aula:

Papel da escola assim como o dos pais € incentiva-
lo durante a alfabetizacdo, depois que passa a
alfabetizacdo. Se a equipe pedagodgica sabe, a
orientacdo, sabe que ele tem essa dificuldade, ai vai
procurar incentivar ele, tanto o professor em sala de
aula, ndo ficar, as vezes passa uma tarefa ele demora
a fazer e ai fica humilhando o aluno, isso ndo, e
quando a escola sabe disso vai procurar ajudar o

aluno a ndo... ndo parar, a passar por essa limitacéo
que ele pode vencer assim como 0S outros e ser
alfabetizado assim como os outros. (Professor 1)

Todavia, 0 que é visto é que os profissionais da
educagdo trabalham com atividades fechadas,
normalmente de livros, esquecendo que dentro da sala
h& uma crianca com a mesma capacidade que 0s
outros, mas com um desenvolvimento lento e que
pode se prejudicar drasticamente se n&o tiver novos
meios de aprender.

Diante dos depoimentos levantados nas
entrevistas e da revisdo tedrica que embasou esse
estudo, entende-se que € na escola que o aluno ira
adquirir alfabetizacdo e isso fard com que tenha um
futuro profissionalizante brilhante. No entanto, para
que isso aconteca de forma adequada, é necessario o
olhar atento do professor. Assim, entende-se também
que a escola tem que ser democratica e atenta aos
tipos de distarbios existentes, como o caso da dislexia
gue, quando diagnosticada precocemente, facilita o
aprendizado. A escola precisa acolher o aluno
disléxico enfatizando suas qualidades. Também ¢é
importante respeitar o tempo do aluno com dislexia,
cuidar do seu aprendizado e preparad-lo para ser
capazes de lutar por seus objetivos. Pois, a
aprendizagem é influenciada além dos fatores
externos, por aptiddes mentais que fornecem
consciéncia e oportunidade para trabalhar esses
estimulos (Pereira et al., 2018).

O professor, por sua vez, ndo deve expor o aluno,
solicitando que ele leia para a classe ou corrigindo-o0
na frente de todos. As avaliagOes devem ser feitas de
forma variada, explorando o que o aluno tem de
melhor, seja ela habilidade artistica ou fisica.
Segundo Martins (2001), o zelo pela aprendizagem
passa pela recuperagdo daqueles que tém dificuldade
de assimilar informac0es, seja por limitagGes pessoais
ou sociais. Eis porque ha necessidade de uma
educacdo dialégica, marcada pela troca de ideias e
opinides, de uma conversa colaborativa em que ndo
se cogita o insucesso do aluno. Nesse sentido, a
responsabilidade do educador aumenta de forma
continua, devido as exigéncias da sociedade
contemporanea (Trettel & Batista, 2016).

Diante disso, pode-se entender que 0 mais
significativo é o0 quanto o aluno sabe,
independentemente da forma que demonstra, seja ela
escrita ou falada. Em relacdo aqueles que tém
problemas com escrita € com a linguagem, esse
cuidado possibilita que aprendam, mesmo que para
iSO se repita com calma os procedimentos a fim de
que assimilem a ideia.

Assim, a dislexia ndo deve ser vista como barreira,
pelo contréario, todos independentemente das suas
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limitacGes ou dificuldades, que acreditam no futuro e
tracam metas e objetivos para a vida, conseguem
alcangar um futuro muito promissor, com garra, forga
e dedicacdo. Muitas pessoas reconhecidas pelos seus
talentos eram disléxicas e venceram toda forma de
preconceito e criticas.

Consideragdes finais

Este estudo teve por objetivo conhecer as
experiéncias cotidianas de quatro professores e de
uma psicopedagoga que trabalham em uma escola da
rede publica estadual de ensino do interior de
Ronddnia. Ao concluir, percebeu-se que nem todos 0s
professores entrevistados que atuam com criangas
disléxicas possuem conhecimento aprofundado sobre
esse distdrbio. Tal fato demanda melhor
esclarecimento por parte desses professores, uma vez
gue o primeiro passo para lidar com o aluno disléxico
é conhecer melhor as caracteristicas desse transtorno.

Também, observou-se que os professores tém se
empenhado para dar o melhor de si no
acompanhamento dos alunos disléxicos, mesmo com
as limitacbes e conhecimento pouco aprofundado
sobre a dislexia. Além disso, pode-se constatar que 0s
recursos oferecidos aos professores sdo escassos, e
gue dentre esses 0 que mais tem trazido resultados séo
as atividades desenvolvidas no AEE. Durante a
pesquisa, constatou-se que um dos principais
problemas enfrentados pelos profissionais da escola
gue lidam com a dislexia, entre estes a
psicopedagoga, é a falta de investimento em
capacitacdo dos entrevistados. A¢Oes que visem uma
formacdo continuada sdo escassas e, quando
ofertadas, ndo contemplam todos os profissionais.
Diante da falta de investimentos, os profissionais
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